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8.

FORMARE I DOCENTI

ALLA DID;
INCLUSIVA ATTRA oL

VERSO IE ICT
di Anna Dizpace

1. Didattica inclusiva e politiche educative nagional;

Il ptesente contributo affronta il tema
insegnanti alla didattica inclusiva attravers
tegico delle tecnologie. La costruzione dj
clusiva attraverso 'uso delle ICT (Information and Communica-
tons Technology) rappresenta una parte cruciale della scuola
contemporanea che ne delinea la qualita dellofferta formativa, Il
saggio si sofferma sul contesto scolastico italiano, analizzandone
Fuso delle ICT per sostenere I'apprendimento degli studenti con
disabilita e bisogni educativi speciali in ambienti di apprendimen-
to inclusivi. L’articolo 40 del Quadro d’azione di Salamanca sug-
gerisce che la “preparazione adeguata di tutto il personale educati-
vo si distingue come un fattore chiave per promuovere il progresso
di scuole integrate”. Questo significa che gli insegnanti hanno biso-
gno di imparare le strategie per promuovere la diversita e favorirfe
Pinclusione in un ambiente di apprendimento per tutti gli studenti,
compresi gli studenti con bisogni educativi speciali. . o

L’integrazione scolastica rappresenta un cam!:'lamef_lt_o 51gmﬁ~:
cativo nel mondo della scuola e piu in generale in tutti 1 contesd
educativi. Per promuovere Pintegrazione degli studenti con biso-
gni educativi speciali nel gruppo dei pari, le scuole devono ess;.ze
in grado di ospitare un gruppo eterogeneo di studenti con molte-
plici esigenze. Le ICT rappresentano un potente rsv;rume.rl;to_ pet
sostenere e promuovere la pratica inclusiva poiché contri :115210-
no all’abbattimento di alcune delle barriere che portano all’esclu-

della preparazione degli
o l'uso integrato e stra-
percorsi di didattica in-
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Tale rete, distribuita A.uﬁomm:nmﬁnbﬁn w.cmdrﬁo ; .mnﬂ:n.&o Nz,
nale, mette a disposizione nommampmw e onzﬂ.bonn a 5%@55.
genitori e alunni sul ﬁﬂmwm delle tecnologie applicate 5 o o
i di ente abili,
EEBMWMMMHH eil mﬁbmwommanbﬂc dei ﬁ,ﬁm,m stato n.wnmb
mite le azioni 4 e 5 del succitato progetto. Gli obiettivi de
icl i seguenti:
ni nwﬁﬁnhmwwm M“mwmm@&&aa Hha w_w&.. terriloriale permanente
senta di accumulare, conservare € &mmommﬁ.a le conoscenze (buo.
ne pratiche, corsi di mond‘mupo:@. e r.w tisotse Q.Eﬁm%ﬁn e softwy.
re) a favore dellintegrazione @&mﬁnm dei disab attraversg |
Nuove Tecnologie. La rete mita a sostenere concretamente |
scuole nell’acquisto e nell'uso efficiente delle nuove tecnologie
1 i olastica.
=, .W_ EJMMMMM wn Attivare sul %%_a.maﬁ_m k_._,.&ﬂw__@.h.,m. di \WQ& azi one alluse
corretto delle tecnologie _.?oymm mmr. insegnanti o,mm.: mf.m Opetato-
ri scolastici, nonché ai genitori e agli stessi alunni disabili,

ito tra.
lle azig.

he cop.

: . 6.1 che gli Uffici Scolastici Regionali (USR) si
le Emn Oﬂw» WMMMMMHWM@% .HMSE Hnwnﬂommc di wcmwc_nﬁo per Hﬂﬂoﬁa e
an.ﬂww% Aﬁ.ﬂwﬂ soprattutto incrementando le risorse (sussidi e strument tecno-
0 m& specifici per i DSA) e pubblicizzando :_ﬁnioﬂ._.:n.,.:nw-_m.woﬂo mcdn._o:m.&
mo,w_& &ﬁ%omqmniw inoltre al punto 7.4 ﬁnnﬁnaono_nrn mmp Twmﬂ %mo%,wmﬁw HMMMM
1 atamente promuovere ¢ mpnhgﬁéthﬂ NNH.QSG .ﬁ— 5 :

Mwmnﬁwnmwwﬂw MQMMM di nmmonwﬂn »&nmﬁmnmﬁnﬁw al bisogni reali vHOMwEQE Muh
territotio. I fondi stanziat nel 2012 per le attivita nw_ omnﬂo S0NO st n_mewﬁ%E-
B Siodimone do down & dele wige, Nel s el 2081
z disposizione dei docen ole. N _
%mnrwb&nwnwwwm%ﬁ il proprio ruolo come ncDMo.ﬂh nmuaﬂmﬂmm%wwmﬂwﬂ

tor e famiglic in patticolare come struttura di ri et ; s
M%m“ delle Hnaom_wm,ﬁ mwamme.a a sostegno dei bisogni dell Eﬁw&w _._M_“anﬂ%mé
disabilita, ma alla luce delle nuove noawﬂﬁﬁw m.mms;ﬁo con il de ot 5
della Legge 170/10, n. 5669 del 12 luglio 201 ﬁ é diventato nmmasw:nmc_wnmoamn?
problematiche relative all'integrazione scolastica ¢ alla scelta mmw Mownun gl
sativi per gli alunni con Disturbi Specifici di wm?n:a:;nnﬁm (t el i
riale n. 83 del 4 ottobre 2012). La maggior parte delle consulenz e i sid
dei CTS sono, infatti, dedicate alle scuole e ai docenti che anMMw_n et
per I'integrazione scolastica degli alunni mon.Om.hw e a suppotto e n. 8 dd 12
lative agli interventi a favore delle famiglie di cui alla Hhmma an“n e
maggio 2008, Disposizioni in materia di disturbi specifici di apprendime
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Nonostante tali numerose w,bﬁ__mﬂ,é. il
| » dello sviluppo me_m di setting nacnmmiriﬂc&i risiede
sione o che gli interventi formativi condott i accompagnamen
nel muwéwoam strategiche descritte si sono rivelati troppo %nmmm
to an_mm pit1 alla formazione e alluso degli Sttumenti che qly g
dedI( ne metodologica circa la loro applicazione nella didatticy.
mnmﬂmcﬁ progetti nazionali hanno puntato allintroduzione della
EZ_.H (Lavagna Haﬂnam:?w ZE&B@&&& nelle scuole italiane al fi-
i sollecitare i docenti a un cambiamento culturale foree,
n Una setie di azioni ministeriali rmsmo Previsto iniziative volte
Arintroduzione delle nuove nmn“:c.ﬁmﬁ per la %%Enm nel mondo
della scuola e, in particolare, all'utilizzo delle tecnologie assistive 5

suppotto degh studenti svantagglati, con particolare attenzione
aglhi alunni divetsamente abili.

Come suggerisce Dario lanes, la LIM di pet s¢ non rappresen-
ta la panacea per la Homr.wmmmh.onn di una Eamﬁnm inclusiva, ma
puo facilitarne la sua realizzazione mc_w se non si limita ad essere
“un arredo tecnologico e spettacolare™

e piuttosto viene conside-
rata Come strumento per un “approccio didattico generale”™®,

1L progetto Cl@ssi 2.0 & uno degli esempi delle iniiative ministe-
riali intraprese nell’'ultimo decennio per promuovere nelle scuole
lattuazione di pin modelli di innovazione volti g generare buone
pratiche d'utilizzo delle tecnologie. Attraverso tale progetto, il
MIUR ha inteso offrire la possibilita di verificare come e quanto,
attraverso P'utilizzo cosrante e diffuso delle tecnologie nella pratica
didattica quotidiana, & possibile trasformare Pambiente di appren-
dimento. L’azione Cl@ssi 2.0 & partita nell’anno  scolastico
2009/2010 con 156 classi di Scuola Secondaria di primo grado. Gli
istituti sono stati selezionati tramite un bando, ripartiti regional-
mente in base al numero di classi attive nell’anno scolastico
2008/09 e al numero medio di classi per regione. Nelle Cl@ssi
2.0, alunni e docenti possono disporre di dispositivi tecnologici e

Problema delly forma-

5 D. Tanes, Presentazjone, in F. Zambotti, Didattica inclusiva con la LIM, Exi-
ckson, Trento 2009, p. 10,

¢ Ibid,

. .M hetp:/ / rcvnmﬁ.vszumnﬁmnc&onn.w\ web/istruzione/piano_scuola_di-
glale/classi_2_0 (ultime accesso: 10/5/2013).
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multimediali e le aule vengono progressivamente dotate d&
rati per la connessione ad Internet. Le Cl@ssi 2.0 nom:cw ppa-
con il supporto del’A.N.S.A.S. e di una rete di Universigy mmoc:.o,
te, un progetto didattico per la sperimentazione di Snﬂomwﬁwﬂm,
didattiche avanzate. La logica del progetto tende a 4&0% Ogle
Pattuazione di pitt modelli di innovazione che possano tap HN\“EQ
tare delle buone prassi e dunque agire da sprone al anEMMK:-
verso linnovazione nei confronti delle scuole che non rmb:onmﬁo
tecipato all’iniziativa. Il processo di miglioramento che il pro wmr
vuole promuovere comprende piti livelli: dall’aspetto onmn%uMﬁw
vo a quello didattico nella gamma di azioni del processo inse .:_.T
mento/apprendimento che, a partire dall’analisi dei bisogni Mnmm._
scuola, prevedano Iintegrazione delle tecnologie (sia in termin;
strumentali che metodologici). Il focus non ruota attorno alla tec-
nologia in senso stretto, ma alle dinamiche di innovazione che un
uso strategico degli strumenti puo innescare.

Un altro esempio & quello del Progetto “Interventi per lo svi-
luppo di servizi avanzati nelle scuole delle Regioni del Sud™, -
nanziato con Delibera CIPE 9 maggio 2003 n. 17, il quale si pro-
pone di sviluppare contenuti digitali a supporto della didattica e di
introdurre le nuove tecnologic della informazione e della comuni-
cazione (ICT) nel processo formativo e di apprendimento, sosti-
ruendo il consueto paradigma “Learn ICT” con il nuovo “ICT 1o
Jearn”. Allinterno di tale progetto € stato individuato un ambito di
intervento relativo agli studenti svantaggiati, per il quale ¢ stata
richiesta la realizzazione di un progetto specifico dal Comitato di
Indirizzo — costituito dal Dipartimento per I'Innovazione € le
Tecnologie della Presidenza del Consiglio dei Ministri dal Mini-
stero della Pubblica Istruzione. L’iniziativa, denominata “Progetto
E-Inclusion™ e tivolta alle scuole primarie € secondarie di primo

8 Sito del Progetto CIPE scuola — Introduzione di metodologie &m»ﬂmrn
innovative attraverso l'uso delle Tecnologie per IInformazione € la .ﬁoawh:mnu
zione. Allegato A — Allegato Tecnico http:/ \ﬁnrm&o.mﬁ_uvmnnhﬁﬁo:n.:\gm%
novazione,/ progetti/allegati/allegato_a_cipe_05.pdf (ultimo accesso: - 5/2015)
> Sito del Progetto E-Inclusion — Integrazione seolastca asraverso | g
nuove tecnolgie. Allegato A — Allegato Tecnico http:// ﬁnE&o.@s_uw:n».vME 3).
ne.it/notmativa/2005/allegati/all_a_prot5428.pdf (ultimo accesso: 3/6/201-
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Jelle Regioni definite di .C,_o.wnﬁﬁao 1 (Basilicata, Calabria,

mam&c . Puglia, Sardegna ¢ Sicilia), del’Abruzzo e del Molise,

Campan m\ﬂqonﬁn J'integrazione € linclusione nella vita scolastica

de an:m cvantaggiati, anche con particolare attenzione agli

Mwmc:wwp.dma samente abili, attraverso P'utilizzo delle ICT.
un

. Didattica inclusiva e formagione det docenti

Laura Carpenter € Alan Uw&z mmmmnﬂ.wmnc.:o &.ﬁ tra i principa-
ji fattori che incidono nel favorire una didattica inclusiva efficace,
s pecessario ricordare la .momﬂpﬁcan dei docenti. In particolare,
Mmum loro ricerche, le studiose  offrono un set di domande chiave
per pottare gli .@h@&%ﬁ &n:m formazione mmcwm.anm a Emm:nn.m
seriamente sulla promozione nr una programmazione n.?w .mmﬁoﬁ{.
sca modelll efficaci di &&ﬁ:nm m:n_amzm.. Pertanto, invitano 1
principali responsabili dei contesti formali mwz,mv?mnmhsﬂ:ﬁo a
interfogarsi su una seric di punti fondamentali per valutare il livel-
lo di inclusivita presente allinterno delle proprie istituzioni. Tra i
punti chiave individuati:

- le qualifiche ¢ i punti di forza degli insegnanti;

il ruolo dell’educatore speciale relativamente ai contenuti
della formazione;

- le esperienze di formazione professionale degli insegnanti
nella comprensione e nell’applicazione di modelli inclusivi di edu-
cazione speciale;

- il tempo a disposizione per la pianificazione € la consulta-
zione.

~ Diversi studi e ricerche suggeriscono di non intendere
Pinclusione come un modello, bensi come lo stile di vita di una
comunita di apprendimento. Richard A. Villa e Jacqueline S. Thou-

b ”.a L. ﬂwnvmnnan. A. Dyal, Retaining quality special educators: A prescription for
a%aaa?m in the 21" century, in “Catalyst for Change”, 30 (3), 2001, pp. 5-8.
L. Carpenter, A. Dyal, Secondary inclusion: Strategies for implementing the eon-

teavher model, in “Bducation”, 127 (3), 2007, pp. 344-330.



12 . . .
sand ”, ad esempio, definiscono Pinclusione
Come ung 3

un valore, un sistema di credenze. Laurg Carpenter e Al EE&E»

definiscono come una filosofia che si muove 4 :.k. :mn Dy L
: .. . v ’

allinterno della comunita educativa che, esaltando Hmmm.uo m_o_u&m

ognuno, mira a soddisfare le esigenze individygj; del - Versity g
dente. Altri” hanno indicato che le comunit; inclus; Singolo .
tutti gli studenti la possibilita di affermarsj come wm:”.mn o.mm:wso a
cesso, fornendo I'accesso a programmi di studio mnmmmwwm @ Suc.
niera coinvolgente, stimolante e arricchente. 1 ma.
Nel sistema scolastico italiano, numerose tiforme hy
biato radicalmente la formazione iniziale degli H.:mawnmaﬂﬁmm,nma-
Decreto n. 249 del 2010", ¢ entrato in vigore il mﬁm@%mﬁmo: 1

Jormazgione inigiale dei docenti che si sviluppa, in particolate, g, oy
tro grandi principi fondamentali, tra cui & presente un vw&nmﬁ»?
are

focus sulle nuove tecnologie e su una attenta e mirata preparas
ne pet I'integrazione dei soggetti con bisogni educativi speciali -

Costituiscono parte integrante dei percorsi formativi wm.n la
preparazione iniziale dei docenti:

- Pacquisizione delle competenze linguistiche di lingua in-
glese di livello B2 previste dal “Quadro comune europeo di tife-
timento per le lingue” adottato nel 1996 dal Consiglio d’Europa;

- lacquisizione delle competenze digitali previste dalla rac-
comandazione del Parlamento europeo e del Consiglio 18 dicem-
bre 2006. In patticolare, dette competenze attengono alla capacita
di utilizzo dei linguaggi multimediali per la rappresentazione e Ia

comunicazione delle conoscenze, per l'utilizzo dei contenuti digi-

12 R. Villa, ]. Thousand, Creating an inclusive school, Association for Supervi-
sion and Curriculum Development, Alexandria (VA) 1995.

B D. Fisher, N. Frey, Access to the core curriculnm: Critical ingredients for student
sweeess, in “Remedial and Special Education”, 22, 2001, pp. 1148-1157; V.
Roach., C. Salisbury, G. McGregot, Applications of a policy framework to evaluate
and promote large scale change, in “Exceptional Children”, 68, 2002, pp. Amrrﬁ.

14 Decreto 10/092010, n. 249 — Regolamento concesnente la Defnizione det
la disciplina dei requisiti ¢ delle modaliti della formazione iniziale deghi insegnanti dell
souola dell infansia, della sowola privcaria ¢ della sowola secondaria di primo e secondo gradb,
ai sensi dell'articolo 2, comma 416, della legge 24 dicembre 2007, . 244

http:/ /www.miut.it/Documenti /universita/Offerta_formativa/ monnuﬂonnw_
niziale_insegnanti_corsi_uni/DM_10_092010_1.249pdf (ultimo accesso: 12/4/2013)
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s o GEnerdle) degli mav.ﬁaa & wwEEwN.wo.:n m&nm wm_uonmﬁo-
el 5 2% 5% fine di oonmmaahs,n F piena mmE,NEB‘n w.:nrn ag hm-

o vigtualt m sogni educativi speciali, 1 contenuti &m:mw &mdﬂ%ﬁ%

junpi €02 e petto dei criteri che ne assicurano Paccessibilita.

sere ettt ovo sistema, per la prima ed#m sié ,&.m,ﬁm specifica Mﬁ-
Mnov_nnn» degli alunni con mb.ﬁnmmvEﬁm. mnndm&n%ﬁ._.ﬂw
attd 1 wnﬁnonmw ci siano insegnamenti in grado di conse

cheint Ji avere una preparazione di base sut bisogni speciali.
al docente ate 12 ?omnnmcham di una &mm&nm Bn_cmp.cm rappre-
Nonosta cui fanno riferimento 1 sistemi scolastict

entamento a el )
1ti paesi curopei, sembra che, concretamente, non ct sia al
nm. moltl .T ol

ma coerente per la formazione mﬂnnwmnm &..sb “inse-
cun wno.mnmma vo” in tutta Europa. Questa situazione diventa an-
goant® 5 . u.@m uando si includono le ICT e le Tecnologie Assi-
cota PIS & nmo di formazione al cambiamento”. Lo sviluppo

. rocess - L
stive nel P he legate all’'uso delle ICT costituisce un

: 7 cnic

com etenze e . N 5 = _

&wﬁo %mmno necessario nella formazione dei docenti, ma non co
pr )

stiruisce il punto di arrivo se l'obiettivo ¢ costruire la professiona-
ek e te.
e aZrM%.ﬁOMMMm Unitl m.hwam.&nm, mmnon.mo 1 dati &ﬁ U.S. U.m.m.mﬂw
tment of Education risalenti al 2005, si contano circa tre SEOE
di studenti con disturbi specifici di apprendimento. Le pratiche
educative adottate dai docenti nelle classi moznnmm.m ﬁnndﬁmﬂﬁm-
mente quella di una pedagogia inclusiva come previsto dal “Indi-
viduals with Disabilities Education Act” del 2004.

1l movimento dell'inclusione offre una varieta di opportunita
accademiche, sociali e comportamentali a favore degli student
con bisogni educativi speciali. Nonostante tali buoni propositi e
tali strategie, i dati dimostrano che gli studenti con DSA spesso
falliscono nel raggiungimento degli obiettivi di apprendimento
previsti nell’arco dell’anno scolastico. Gli insegnati di studenti con
DSA sono chiamati dalla legislazione federale a considerare il ri-
corso 2 tecnologie assistive durante lo sviluppo dei programmi di

senti un Of!

. %m.mm%ﬁ, K. Miesenberger, D. Wohlhart, ICT and assistive technology in
Ronci wmann.ama and tairing, in “Computers Helping People with Special
> opringer-Verlag, Betlin Heidelberg 2002, pp. 107-114.
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studio individualizzati per

mwp WEQQSQ. HLG te
studenti con DSA rappres iy

e™NT
- Pe m one della legge 170 del 2010 “Nuove
o i OB assigy emanazio
ano strument che Ve pe,

: _eno cCON H,. e A7 abbrendimento i aﬁg..a scolastico )
ad azioni di scaffolding per attivare | processi nwgwmc.. al ticorg, del mcwnwwaa 7 di disturbi %Mﬂm%%& M 5669 del 12 luglio 2011 cut
denti, massimizzando i risultati di apprendimentq m%ﬁﬁ degj; Sty %%M Moamnm:m:ﬂ %nmwmn guida. 2012. 1a
rosi esempi di tecnologie che possono m:ﬁﬁonmmn. _q.é.mﬂo:o Dumg, ¢ €O Jlegate no.mwcmn. dei DSA, a partire dall'as. No.\:.& &w:w
di tali studenti, ma efficacia dellintervento nop %wvwnd&hdmgo monwgnonp. aoagﬁﬁﬂncﬁ dellUfficio Scolastico Regionale i
vamente dalla qualita tecnologica degli strumenti vmvnmam €Schus;. irezione dell Ufficro un piano di formazione EHnmnmﬁo,.&mmM.D ee
petenza del docente a saperne fare un uso strateg; % ot dall Com. Wc jia" ha e ugliesi impiegati in scuole di ogn1 or _dewm.
mirato allintetno di un modello didattico inchusivs g B30 ¢ cicca 3000 docent B pity amipia proposta formativa @

alla importanza della formazione dej docenti all’y o Oltre j Linizialiva P2t

SO congg

sistemico delle tecnologie per favorire una didattica wnasmwmﬁo_n ¢
va sottovalutato Postacolo della resistenza posta an

dai docen;
> : i _ tl a
v.Hmnn.smn .F. pratiche wmmmmomﬁwn Necessarie 2 integrare Je HnMoM?
gie &&.mnunrn necessarie per integrare la tecnologia in ung py >
formativa effettiva'®, BRts

2.1. Formagtone dei docents: il caso prgliese sui DS A4

Come si & visto, nella diagnosi precoce dei
dell’apprendimento, Pinsegnante svolge un co
tale. E allinsegnante che tocca individuare e fo
ipotesi sulla natura dei problemi di apprendimento e orientare la
famiglia verso i principali accertamenti in sede specialistica’”. Per-
tanto, ¢ fondamentale che linsegnante sia specificamente formato
e sviluppi le competenze specifiche in linea con il problema da
fronteggiare e sia in grado di avvalersi consapevolmente degli
sttumenti idonei a una diagnosi precoce dei DSA'™.

Anche nel panorama italiano, la formazione dei docenti per
favorire una didattica inclusiva nei casi di DSA ha visto I'intetesse

disturbi specificj
mpito fondamen-
rmulare una prima

16 M. Marino, P. Sameshima, C. Beecher, Enbancing H.%NA.QA with assistive
technology: Promoting inclusive practices in pro-service teacher education, in nngﬁmmwmo-
rary Issues in Technology and Teacher Education”, 9 (2), 2009, pp- gmw‘m m 5

17 Cfr. G. Stella, G. G. F. Zanzurino, E. Frascarelli, Le difficoltd specy
dell'apprendimento scolastico, in “Indire”, 20006. . ) —

'8 P. Limone, A. Dipace, Progettagione di #n nm&%ua ?\&QSW was.am i pele
la formazione di insegnanti pugliesi sui DSA, in G. Elia (a cura di), Question
gogia spedale, Progedit, Bari 2012.
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; ia o1 ata in:
grado- Uticio Scolastico Regionale della Puglia, gia struttur

) coriali destinate ai dirigent scolastici;
ferenze di servizio territorialt anmmam? ”&w - ento €

S universitari di T livello e Corsi di b nnmn.EODmB -

S wnomﬁm._on&a organizzati in collaborazione con le

to §

. 1 di 1 i , 1 ﬂwﬂy HOE.
Cu.?_.ﬂnm W@wr &nmEp irarl Q.— un sign L1BAY )

g g 8 om0 D33 i 3
¢ utili all’applicazione degli strumentt di val )

COHUBRENE to. con riferimento alla dislessia, a1 disturbi &n_.
Wﬂmﬂmﬂww del calcolo, alle ‘&mm.no#w Snmrw. mﬁwRDMMHMHMM
complessi e nello studio, .&. ,Emac Snuﬁ&m. ieve, al o
delPattenzione con iperattivita € .ma mE.n. disabilita cogni an
emotive e telazionali. La formazione merwn.mﬁm Tu.. cercato

rispondere alle richieste relative allorganizzazione di servizi o a
iniziative idonee a prevenire precocemente difficolta di
apprendimento. N . .

Il CTS pugliese, a seguito di un’analisi attenta della situazione
formativa dei docenti sulle questioni individuate, ha ritenuto op-
portuno progettare strategie volte alla formazione continua e dif-
fusa dei docenti ¢ ha individuato la formazione continua e diffusa
degli insegnanti attraverso ICT sui temi dei DSA come azione
ptioritaria dellintervento di risposta ai bisogni rilevati.

Una stretta collaborazione tra la Direzione Scolastica Regio-
tale per la Puglia ed il Laboratorio ERID dell’Universita degli

oSt 0 delle indicazions di cui alla nom MIUR ~ Disezione Generale per
¢~ Uffico VI, prort. nn. 4556 del 1/6/2011 e 6705 del 19/9/2011.




Emwﬂmamn:a e meta-

Studi di F 1 ; e
g di F ommH ha ﬂmmhdmumo Pistituzione dej cogs; el e motivat, o
ne di un portale we i . = 2 i cn .
diun p di raccordo e informazion Pubbie, . . olano maggiorm .~ apprendimento "
lative ai DSA che ha integraro il petcorso f € sulle inizjge. 0~ centl 5 .sponsabill del proptio apPt formare gl insegnanti al
matetiali multimediali informali. T corsj m% ﬁwﬁgaa €on ung M:& = &om%,é:mnﬁm nw%.n_»aoc ba perese %a.wﬂwnﬁm incentrata sui
i . . . st rivolt g ¢ 2 CHe CUg ercors i inclusiva mm,.nn '1C : .
ogni ordine scolastico . ; Ocenti d; di Tale P i Jattica inclusiva, L ragglo
m%w e m.. SONo stati progettati con oli ob; n:.m.so_o di - centrali della %mw& o estiologE Attraverso il Mncnzwu gel ﬁ”o
" petenze di base sui DSA, di mijoligen. 0V di of e & averso 'uso CC7E o riscontrate che lintroduzit
dell'insegnamento tivolto a soggetti . - glorare |, o DSA, Attt gel corso, si € potutQ 1St esenta un fattore
spalistivn EeeNERE: duil 8getll speciali e dj tidurre Py, Qualie della qualica €€ e SUpporto educativo rappresciti € cisis
&ncgblz.mmcna clie aziont volte a favorire una M..Mnmmuo della recnologid nonpn_o.nm:i che H.aﬁODmc:c con una B m_
. ICattic ilizzante PEr ! " o relazione al profilo 1n entrafa €
Il progetto di f io5tie * destabilizZa0C 2 - anche in relazion€ AAPERCELL CC a
mBEnMHM. itale n%ﬂ.dmw_o:..n ha promosso Ia realizzaziog stenza il nm:.&ﬁawwwoam mediale. La reazione pii diffusa € que a
A - Ll e di i ZAZ 2 . - A
formmsion _m» . apprendimento condiviso e parteci di up livello di &mm_.unnw carsi a modelli che pogglano sulla a&.ozw ,,
- ’ w A e A attraverso la progettazione ¢ H.o,___,mw A0 per I di proteggerst nE%nm. .,D,E 1 piu delle volte, gli insegnanti, MESS)
0 web informativo (www.dsa -Hazions alizzazione B telli tradizionali. 11 T . A | rife-
: -dsapuglia.it) cui ¢ § € di ione det MO Y , e quella a cui s1 fa qut
i ; At stata co Z10 : di formazione COM q
wmmwﬁmmom.dm _anmHE:m (http:// &nmnzbm.mmm_ucmmm it/) in :ﬂmﬁm la di fronte 2 onSEoEcb arteggiAmENto di impotenza che tendono 2
ate gesute le ore di formazione on-line. Cul song Fmento, assumono la mancanza di tempo ¢ Ponerosita dei pro-

e Averso . .
giustificare 2ttr iani di formazione ha incontrato una

Questo portale si colloca nell’ambito di una serie di in: . :
e azioni strategi : . U serie di iniziatiy, "1 a realizzazione dei pi .
e oo, s s (T g e T L e s
R -0 @ 5o le ICT. La finakies : A e il raggiungimento dei risulta si, ¢ :
M_NMMWM WMMWHWMManMMM@»W&WMEQ ,n..i:nm:é m%amﬁm a&ﬂmwﬂ Hn%ow:wﬂmmﬁwnmw vpﬁmn%mw\._@wﬁu e .mﬁ_:__rm.ﬁw.,ﬁ,_c.:n dei womm.ua
I ‘didstticn tiella &nnu.honm ey HWMGMMMS:S@DB per aggiornare coinvolti. In particolare tra le &mmno:m riscontrate, si mmm._._&.ﬂ.-o. |
prassi collaborativa e partecipativa mOUQ,manwﬁmkm..mw m?ﬂ&bﬂ alla 1. Patteggiamento diffuso che ¢ stato :mno:.ﬁwno Dm w ,?o-
1l pescorse didittico il ) - tento de _hn_:m_o:u. posta ?..ow@n:m_n. del ?.Emwm e &.ccm ?maumcq:m sui DSA e u.n::
uttizzato ha privilegiato il modello del quello della manifestazione di timore di non avere competenze

blended e-learning orientato a promuovere esperienze significative di

apprendimento per favorire la formazione di professionisti com-
2 Cfr. T. M. Duffy, ). Lowyck, D. H. Jonassen, Designing Fnvironments jor

petenti, e Acba:n in grado di far fronte ai bisogni speciali dei sog-
gettt con disturbi specifici dell’apprendimento. 11 team del labora- esipalie it T e s o il
totio ERID del Uu.mu imiento di Studi Umanietici dellUniversits ﬁaﬁ wwnpw college students’ &h&mma.g of miotivation, in :_C.CH:.L of Educatnonal Psy-
di Foggia, responsabile della progettazione e dello sviluppo dei Mﬁw% mahw“a_%ww, ﬂ.“a wa Mwwhﬁww mw@w:oh“amm%“&w M&.W % E:_Wﬁ,_‘.% e
contenuti e degli E.dmu.ﬁnﬂ di apprendimento, dopo aver attenta- McBeath, R. Atkinson (eds.), Planning for vﬁM:&, MMM“Mz\%nhﬂ‘”%mﬁa‘mwmﬂnhwnnmw
Emnwn valutato le richieste del’USR, ha realizzato un Authentic ¢- ﬁmm EdTech'98 Australian Society for Educational Technology _unn.? 1998; |
- " Bt %v”w\nnn, B.F. Jones, Problem Based Learning: learning and ﬁ«nw?_r,w in the ﬁaam«.x..__
~ Si tratta, in sostanza, di un sistema che, attraverso la fusione Swanss ﬁwﬁ% %qu& Teacking and Learning: Proparing Teachers to F:nbance Student
di momenti di formazione a distanza e formazione in presenza, in- T. Bastiaens m.owpﬁmwm om.mnm. Clearinghouse”, Columbus 1998, pp. 75-106;
tende favorite un apprendimento autonomo, attivo, auto-ditetto, bey (eds.), Instrctional and hahuaa.cmq o b S el mat. Iy . A
volto allo sviluppo di competenze esperte. Tale approccio ha g, Hesshey /London w%oos_ Sﬁw ﬁmﬁgﬂg{ education, Idea Group Pub-
Pobiettivo di responsabilizzare i discenti soprattutto in metito alla de- Honal design framesork Jor n&?ﬁm. Mw. e u - Herrington n, R O_.Eon. An instruc-
.1 & Research ang Development” Awamww.w m‘%ﬂaﬁwamw_“m,mmﬁsaoah fechnole-
. » » PP :

finizione e pianificazione del percorso formativo. In questo mo
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sufficienti e della indisponibilita culturale alla
re pratiche didattiche consolidate. A tal fine mdc_ozﬁw di SCarg;
teriali di supporto per 1 docenti zmzq::.hwwm %:o Stati off,, i
menti di formazione; 1 questi ncos.c g
2 _.Emna.ﬁmnmo delle tecnologie nella didattica . e
same mﬂ linguaggi. Nella maggior parte QQ. .zn.m En.?ngaf,
n.UEaﬂME_ wwsno dimostrato delle carenze vmovwwwr mm_ H.:mawdmww
it L . e ne
e S Cenology g
lettura e alla composizi . ._mEmw._nrn T Emomﬁ 4
timediali, g@m_. [l iy i G prodo
bolici cui ogni m_ﬁnwuo a MHMHM_.MH i e mmmamnmm o
to. A tal fine, sono mSQw% 1 " i 4 PLOpIio con i
sono state Bm.mmn a &% 0si bl E Compneazione syl HEMUF
g g mmmmnm_m__osm delle tisorse didattiche %mnwmnﬂﬁ. n
taforma: tra le nomc&o:.nm Bmzcmmmﬁ.o:n 8} Bontale & della )
ot mOng”m : lont adottate, c’e innanzitutto il ricorso -
. : pen source, Moodle e Joomla. ch ¥ n_cn.
v.m_..mommrnmmc e ampliati in base alle wvmn:wm he e e D St
M Womgﬁnn open source ha permesso _VnEwMMMMMMMHMﬂ TEENNO
o " > Al tutti { costy
o nomﬁmmﬂmm Tmoﬂmmwm %g progetto al centro di un processo aqom”m
: unque necessarie azioni di aggiornament
(8]

della pi i
piattaforma per garantirne funzionalita e sicurezza

3. Conclusioni

Lliaticeass ..
v occrione 4 supermencs el consene il o e,
per creare uno spazio di a di o tradizionale di classe,
quale costruire cittadin pprendimento aperto sul mondo nel
sostenibile e incluc anza e nwmrmwmnn una crescita intelligente,
SRl st e inclusiva. wmm,m%onum una didattica dell’inclusione di
wogﬂdowﬂmmwom_ﬁw%nﬁ € necessario che » docenti vengano op-
diane. Bisogna chied m.m.un»cnwmzﬁm supportati H.unza pratiche quoti
sivo un modello n%nm_ Huak seno gli aspetti che rendono Em?-
quali sono le &mmwa mmw_m_n.o e culturale nel contesto scolastico,
lavorativa maom&bbmﬁm c M incontrano i docenti nella loro pratica
nologici per un reale € quale tuolo possono avete gli artefattl t€¢-

processo di inclusione. s
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ministeriali hanno previsto e continuano 2
Jding nei confronti dei docenti da parte

odere 4% dia education € didattica speciale. Inoltre, diventa
HH._.m e i + - . . % i E : .
. mmnqo_&nn |a creazione di reti di docenti in cui possano _

cessart . «cambi di informazioni, materiali € conoscenze
roficul S€ 2 e
P delle cosiddette Comunita di

cendo lo sviluppars! sidde m
derss resa € comune non @chnrn tutti condividono le
D_s,m.ﬁ._.ﬁo &.Q@wﬂﬂ S0N0 nﬁmON.»mHO n..r.v,—“—ﬂml

(i iniziative
joni di scaffo

orsi formativi, si cerca di promuovere dei

- m..ﬁ:.pmnmui che mirano mum moHBmm_Hoa.E di una vera
cambiar™ comunita di pratica professionale tra 1 docentt con
pes glioramento continuo Aattraverso un processo

di un mi
di costruzione della conoscenza.

- amente .
! Artraverso tali perc

Pintento
nommvohmndo
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