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1. Scenari educativi innovativi

La questione ontologica, che si chiede peculiarmente chi sia I"nomo,
appate modificarsi con il mutamento sociale odierno, mtrecciandosi, di
conseguenza, con aspetti epistemologici e metodologici che interrogano
fortemente il sapere pedagogico. L'introduzione di nuove norme (si pen-
si, ad esempio, a La buona seuola https:/ /labuonascuola.gov.it/) e di prati-
che quali la formazione in servizio, la didattica per competenze, ecc., sol-
lecitano Putilizzo di metodi didattici che richiamano specifiche ontologie
relative al ruolo dell'insegnante come dello studente e che vanno nella di-
rezione dcl[a costruzione collaborativa di conoscenza', dell’apprendimento
esplorativo™ ¢ della formazione basata su problemi’.

In questo panorama, caratterizzato anche da un potente mutamento
socio-politico nel settore scolastico-educativo, si sta affermando un co-
stante sviluppo degli strumenti e degli ambiend digitali a supporto
dellapprendimento. A tal proposito, in maniera pit generale, sta avvenendo

' Le autrici hanno condiviso I'ideazione, la progettazione e lo sviluppo del saggio.
Nella. stesura del testo, il paragrafo 1 & stato curato da Anna Dipace, i paragrafi 2 e 3 da
Alessia Scarinci e i paragrafi 4 ¢ 5 da Fedela Feldia Loperfido.

' M. Scardamalia, C. Berciter, Kuowledge Building, The Cambridge University Press
Cambrnidge 2006. 7 ) i )

2 ‘R.G, MecGrarth, xploratory Learniny, Innorvative Capadily, and Managerial Orersight, in
“Academy of Management Journal”, 44(1), 2001, pp. 118-131. . v

> D.A. Kilroy, Problem Based Learning, in “Emergency Medicine Journal”, 21(4),
2004, pp. 411-413. '
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un cambiamento trasversale che permea la quotidianita della persona an-
che al di 14 del campo educativo. Seguendo il pensiero di alcuni autori’, si
puo affermare che ¢ in atto una sorta di rivoluzione sociale data
dall’affermazione di un nuovo medium portante (in questo caso le nuove
tecnologie), che funziona da catalizzatore di altri media. In altre parole, il
cosiddetto leading medium determina la struttura di altri media in tutti 1
sistemi di comunicazione all'interno di una societa e in un dato tempo.
Come 2 dire che il medium-guida stimola I'emergere di nuovi sistemi di
comunicazione, catalizza le pratiche che le persone realizzano e veicola la
produzione dei significati che esse producono intorno alla realta suppor-
tando un vero e proptio processo rivoluzionario. Si pensi, ad esempio, 2
quanto le nostre azioni quotidiane di comunicazione siano cambiate as-
secondando lo sviluppo della rete e delle nuove tecnologie, 2 quanto, a
partire dallo sviluppo di internet, si siano strutturati sistemi comunicativi
che fanno leva sui social, sullinterazione immediata via chat, sulla diffu-
sione e condivisione di notizie. Tale lettura della realta puo essere in pat-
te integrata e meglio compresa con la prospettiva vygotskijana®, per cui la
struttura psichica della persona si caratterizza di attivitd rappresentate da
una combinazione triangolare di soggetto, strumento e oggetto. L’atavita,
infatti, & orientata verso oggetto, verso un aspetto (materiale come im-
materiale) da manipolare attraverso la mediazione degli strumenti. In
questo sistema di sviluppo in cui la mediazione riveste un ruolo cruciale,
qual ¢, dunque, il ruolo degli strumenti nei processi educativi? Qual ¢ il
ruolo che essi hanno nella strutturazione psichica dell’essere umano? Po-
ste le questioni in tali termini, il rischio ¢ quello di far passate I'immagine
di un individuo passivo dspetto al potere che uno strumento puo avere
nella definizione del suo apparato psichico. Se si pensa alle nuove avan-
guardie tecnologiche, in particolare relative al settore educativo, si pud
comprendere come queste si stiano sviluppando sempre pit nell’ottica
dell'intermedialitd e della multdliteracy. Cio, da un lato, ¢ caratterizzato
dalla creazione di nuove forme di racconto attraverso strumenti mediali
differenti e distribuiti nello spazio e nel tempo (transmedia). Al tempo

+ M. Giesecke, Auf der Suche nachposttypographischen Bildungsidealen, in “Zeitschrift fur
Pidagogik”, 1, 2005, pp. 14-29.

G. Rilckriem, Sullinvisibiliti dei medin, in “Ttalian Journal of Educational Technol-
ogy”, 23(1), 2005, pp. 4-10.

5 1.S. Vygotsky, Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes, M.
Cole, V. John-Steiner, S. Scribner, E. Souberman (eds.), Harvard University Press,
Cambridge 1978.



. o ¢ progettasione didattica. Propaste per un sistema
edu 1

8 M.W. Wartofsky, Models: Representation and Scientific Understanding, Reidel, Dor-
drecht, 1973.

B. RR. H an, ensermaking 1: Alternative Per-
spec EIl nt Syste 21 3.
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E necessario, invece, tenere a mente tali ulteriori dimensionj che so-
O ste nte mediate e , SOt~
dun processo di s n sia

i, 1 vari autori sottolineano come non esista nessun automatismo tra

I fa una s
t ser che si
com ssa in cui si nza
pros a dun s1 descriver tali

tivo odierno?

10 M. Ranieri, S. Manca, [ socal network nell edncazione: bavi teoriche, modelli applivativi ¢
linee guida, Erickson, Trento 1993,

"P. Limone, Ambienti di appreadimento ¢ progettasione didattica. Proposte per wn siviema
edyeativo transmedinle cit., pp. 1-176.
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