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Il convegno “Innovazione nella didattica delle scienze nella scuola primaria: al
crocevia fra discipline scientifiche e umanistiche” & nato in risposta all’'esigen-
za di dialogo tra mondo della scuola e della ricerca didattica e tra discipline
scientifiche e discipline umanistiche.

Il convegno & stato organizzato in tre sessioni. Nella prima sessione (12 No-
vembre 2010), i relatori invitati hanno introdotto argomenti dal punto di vista
disciplinare e didattico per la scuola primaria e secondaria di primo grado,
evidenziando punti di fondo delle scienze e possibili intersezioni con il lin-
guaggio, la genesi e la strutturazione dei significati. La seconda sessione (13
Novembre 2010 mattina) & stata dedicata alle esperienze di pratica didattica.
E stato presentato il progetto “Piccoli scienziati in laboratorio” dell'Universita
di Modena e Reggio Emilia e successivamente, numerosi insegnanti e ricer-
catori provenienti da diverse regioni italiane, hanno esposto relazioni e dati di
ricerca inerenti al tema del convegno.

Dopo i commenti dei discussant, nella sessione finale (13 Novembre 2010
pomeriggio), i docenti e i ricercatori della Facolta di Scienze della Formazione
dell'Universita di Modena e Reggio Emilia si sono confrontati in due tavole
rotonde su “Linguaggi e storie” e “Insegnamento e apprendimento”.

Questo volume raccoglie i testi dei contributi delle tre sessioni del convegno.
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PER UN USO EURISTICO DELLE METAFORE,
TRA PENSIERO E LINGUAGGIO

Annamaria Contini
Facolta di Scienze della Formazione, Universita di Modena e Reggio Emilia

Ho seguito con grande interesse i lavori di questo Convegno, che mi sem-
brano mostrare — con l'autorevolezza di studi tanto innovativi quanto rigorosi —
una cosa di cui sono profondamente convinta: nell’orizzonte post-positivistico
dell’'epistemologia contemporanea, non ha piu senso contrapporre il potere
denotativo del linguaggio scientifico al potere connotativo del linguaggio poeti-
co-artistico. Inoltre, nelle riflessioni proposte dai vari relatori, sono emersi temi
che continuano a sollecitare le mie ricerche, come il ruolo euristico-cognitivo
della metafora, la sua capacita di far interagire domini (semantici, concettuali,
disciplinari) tradizionalmente separati. Per ragioni di spazio, mi limiterd a di-
scutere la relazione presentata dal professor Hans U. Fuchs, della quale potrd
riprendere del resto solo alcuni punti.

Il professor Fuchs muove da un’ampia letteratura critica sulla metafora,
confrontandosi sia con teorie elaborate dalle scienze cognitive, sia con teorie
di matrice filosofica (evidente & il richiamo a Max Black). Tuttavia, il suo refe-
rente privilegiato € costituito dalla teoria della “metafora concettuale”, formu-
lata dal linguista George Lakoff in collaborazione con il filosofo Mark Johnson
nel celebre saggio Metaphors We Live by (1980), e poi sviluppata a piu ripre-
se all'interno della psicolinguistica, in particolare da Z. Kévecses (Metaphor.
A Practical Introduction). Nell'argomentazione del professor Fuchs, risultano
infatti fondamentali almeno tre capisaldi della teoria concettuale della meta-
fora: 1) 'onnipresenza della metafora nella vita quotidiana & un fatto piu di
pensiero che di linguaggio; 2) la metafora consiste nel proiettare le conoscen-
ze da un dominio di partenza (source domain) a un dominio di arrivo (target
domain), riorganizzando concetti piu oscuri e/o astratti nei termini di concet-
ti pil noti e/o concreti; 3) i concetti pit concreti sono gli schemi-immagine,
strutture cognitive pre-linguistiche, legate all'esperienza corporea e dotate di
una natura gestaltica e dinamica. Sulla base di tali assunti, il professor Fuchs
puo infatti sostenere che: 1) un’importante struttura del pensiero umano & la
Force Dynamic Gestalt dei fenomeni complessi (naturali, sociali e psicologi-
ci); 2) usiamo gli schemi-immagine di sostanza (quantita), verticalita (qualita
e intensita) e causazione (forza o potere) per elaborare metaforicamente gli
aspetti principali di questa Gestalt, 3) essendo possibile applicare gli stessi
schemi-immagine a fenomeni tra loro molto diversi, & anche possibile attivare
un ragionamento di tipo analogico. Tutto cid ha notevoli ricadute sulla didattica
della fisica nella scuola primaria: I'insegnante potra non solo spiegare concetti
astratti utilizzando gli schemi-immagine ad essi sottostanti, ma anche spinge-
re i bambini a individuare connessioni tra i diversi fenomeni oggetti di studio.

Condivido pienamente la proposta avanzata da Fuchs, che trovo teorica-
mente ben fondata oltre che eccellentemente argomentata. Mi chiedo pero




se un ulteriore approccio non potrebbe illuminare un aspetto rimasto un po’in
ombra: le modalita attraverso cui avviene la comprensione delle metafore, tra
pensiero e linguaggio, tra mappature di domini e creazione di nuove categorie;
mi sembra un punto rilevante, anche perché la didattica si svolge in un conte-
sto comunicativo dove le metafore possono costituire una sorta di “ponte” tra
le parole e 'apparato concettuale.

Nellarticolo Understanding metaphorical comparisons, Sam Glucksberg e
Boaz Keysar hanno sostenuto che le metafore della forma a e b sono prodotte
e comprese come asserzioni di inclusione in classe (class-inclusion state-
ments) e non come comparazioni implicite; a loro avviso, & l'operazione di
classificazione a specificare la relazione di somiglianza tra a e b, non vice-
versa. Prendiamo ad esempio la metafora “Il mio lavoro & una prjgione”. Sia
lavoro che prigione possono appartenere a un numero qualsiasi di categorie,
alcune delle quali possiedono nomi convenzionali; tuttavia, prigione pud ap-
partenere anche a categorie che non hanno nomi convenzionali, come quel-
la costituita dall'insieme delle situazioni spiacevoli, limitanti e soffocanti nelle
quali le persone si trovano contro la loro volonta, dalle quali € difficile uscire,
ecc. Tra i membri di quest’ultima categoria I'enunciato metaforico colloca an-
che il mio lavoro, secondo una modalita che non corrisponde evidentemente
ad un'assegnazione di tipo letterale. Come denominare allora la categoria
che accomuna i due termini? Una possibilita & di usare il nome dell’'esemplare
prototopico come nome per la categoria stessa, sul modello di quanto avviene
in molti linguaggi naturali, compreso il Linguaggio gestuale americano (ASL,
American Sign Language). Infatti, mentre in un enunciato letterale (“Ha pas-
sato due anni in prigione”) la parola prigione viene usata come istanza con-
creta (foken), nell’enunciato metaforico essa fa riferimento al tipo di situazione
(type), designando una categoria sprovvista di un nhome convenzionale.

Le categorie cosi designate non sono strutturalmente diverse dalle normali
categorie tassonomiche, le quali hanno due insiemi di proprieta: proprieta ver-
ticali, che riflettono i differenti livelli di una gerarchia (ad esempio, ortaggi, po-
modoro e pomodoro pelato corrispondono rispettivamente ai livelli sovraordi-
nato, di base e subordinato); proprieta orizzontali, che riflettono il valore piu o
meno esemplare attribuito al membro di una certa categoria (ad esempio, per
quanto riguarda la categoria ortaggi, i pomodori ne sono un membro prototo-
pico molto piu delle olive). Analogamente, pur essendo creata e denominata
ex novo, la categoria funzionale delle situazioni spiacevoli, involontarie ecc.
corrisponde al livello sovraordinato, mentre prigione € prigione distrettuale si
collocano rispettivamente al livello di base e al livello subordinato. Inoltre, la
prigione & un membro prototipico della categoria delle situazioni spiacevoli,
involontarie ecc. in misura maggiore di quanto potrebbero esserlo gli ingorghi
di traffico. Dunque, possiamo considerare I'enunciato metaforico “ll mio lavoro
& una prigione” come un’asserzione di inclusione in classe, nella quale il mio
lavoro (il topic) si situa a livello di base e prigione (il vehicle) a livello sovraor-
dinato.

Forse, la capacita — da parte della metafora — di etichettare un certo grup-

po di oggetti o eventi quali membri di nuove categorie potrebbe fornire un
ulteriore supporto a una didattica della fisica chex come quella teorizzata dal
professor Fuchs, cerca di sfruttare appieno le complesse risorse del pensiero
figurativo.
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